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Axe 1 : La prise en compte des voix des personnes concernées et intéressées 

La voix des jeunes. 

La reconnaissance de l'importance d'accorder une place au point de vue des jeunes sur les sujets 
qui les touchent remonte notamment à la ratification de la Convention relative aux droits de 
l'enfant des Nations Unies (Committee on the Rights of the Child, 2009). En recherche, cette 
réflexion sur l'intégration des voix des jeunes dans les domaines qui les concernent a été 
amorcée, par exemple, par la création d'échelles de participation favorisant leur implication 
dans des projets de recherche (Fielding, 2001, 2004 ; Hart, 1992 ; Fielding, 2012 ; Shier, 2001). 
Plus récemment, dans le domaine de l'éducation, des conditions ont été identifiées pour éviter 
une lecture autocentrée des adultes du discours des jeunes (Robinson & Taylor, 2007), visant 
à garantir que la participation des jeunes conduise à des transformations réelles (Pearce & 
Wood, 2019). 

Cependant, pour que les voix des élèves soient authentiquement prises en considération, il ne 
suffit pas de leur accorder le droit de s'exprimer ; il est impératif de créer des espaces 
sécuritaires où ils et elles peuvent librement partager leurs points de vue, et ces perspectives 
doivent être sérieusement prises en compte lors des prises de décision (Lundy, 2007). Par 
ailleurs, le fait que  

l'article 12 souligne l'absence de discrimination dans le choix des jeunes qui peuvent 
s'exprimer, soulève une interrogation fondamentale sur qui bénéficie de l'opportunité de 
s'exprimer. Tous les jeunes, y compris ceux en difficulté scolaire, disposent-ils·elles du même 
espace pour faire valoir leurs opinions ? Est-ce que des mesures de soutien sont mises en place 
pour encourager les élèves ayant des difficultés d'expression à partager leur point de vue ? 
Enfin, est-ce que les perspectives de tou·te·s les élèves sont réellement prises en compte dans 
le processus décisionnel ? Ces interrogations soulignent la nécessité d'une réflexion 
approfondie sur l'engagement que nous avons en recherche envers une considération 
authentique des voix des jeunes. 



Appel à contribution : 6e colloque du lasalé – 21-23 Octobre 2024 
  
 
 

 

                         

La voix des familles. 

L'intérêt croissant pour la thématique des relations entre l'école et la famille est marqué depuis 
les années 2000, mettant en lumière son importance cruciale dans le parcours éducatif des 
jeunes. Diverses études longitudinales, synthèses et méta-analyses ont souligné de manière 
conséquente les retombées positives de l'engagement parental et des interactions entre l'école 
et les familles sur les performances académiques des enfants. Ces retombées s'étendent 
également à d'autres variables telles que la motivation scolaire, l'investissement dans les tâches 
d'apprentissage et l'adoption de comportements conformes aux attentes de l'institution scolaire 
(Axford et al., 2019 ; Englund et al., 2004 ; Kim et al., 2020, Roy & Giraldo-García, 2018 ; 
Huat See & Gorard, 2015). Ces résultats se révèlent significatifs indépendamment du contexte 
socio-économique et culturel des familles, du niveau scolaire des élèves (préscolaire, primaire, 
secondaire) et des caractéristiques individuelles de l'élève (Epstein, 2001). 

Dans ce contexte, les pratiques collaboratives entre les principaux·ales acteur·trice·s 
éducatif·ve·s et l'enfant revêtent une importance particulière pour favoriser la réussite scolaire 
et l'accrochage de l'élève (Larivée, 2019). Cependant, les relations des familles avec ces 
acteur·trice·s éducatif·ve·s peuvent être sujettes à tensions et malentendus (Akkari & 
Changkakoti, 2009). 

Comment les familles font-elles entendre leur voix et leurs besoins en matière de collaboration 
avec les autres acteur·trice·s de l’éducation ? Quel regard portent-elles sur ces collaborations 
nécessaires et comment les rendre plus efficaces ? Ces interrogations soulignent l’importance 
d’une analyse approfondie des dynamiques relationnelles entre les familles et l’école dans le 
contexte de la réussite scolaire. 

 
La voix des professionnel·le·s de l'éducation, notamment des enseignant·e·s. 

Accorder la parole aux parties prenantes impliquées dans les enjeux de l'accrochage scolaire et 
des alliances éducatives englobe également la considération des points de vue des 
professionnel·le·s, en particulier ceux des enseignant·s régulier·ère·s ou spécialisé·e·s (Cardin 
et al., 2012 ; Younes & Gaime, 2012). En tant qu'acteur·trice·s principaux·ales, les 
enseignant·e·s constatent que les problématiques liées à l'accrochage scolaire et aux alliances 
ont des répercussions sur leurs pratiques professionnelles, leurs habitudes de travail, ainsi que 
sur leur bien-être physique et psychique (Curchod-Ruedi et al., 2013). Souvent soumis à des 
injonctions émanant de leur hiérarchie, du domaine paramédical ou de la recherche, il est 
impératif de prendre en considération leurs opinions, leurs expertises, leurs besoins, leurs 
pratiques habituelles et leurs représentations. Ceci est essentiel tant pour améliorer le système 
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scolaire en harmonie avec leur réalité, que pour optimiser l'adoption des réformes scolaires, ou 
encore pour accroître les chances de pérenniser des pratiques jugées efficaces. 

D’autre part, l'éducation, en particulier l'accompagnement des élèves vulnérables, demeure une 
entreprise pluriprofessionnelle. Par conséquent, il est également crucial de considérer la voix 
d'autres intervenant·e·s tels que les éducateur·trice·s, les directeur·trice·s d'établissement, les 
psychologues scolaires, les logopédistes/orthophonistes, etc. Il s'agit non seulement de prendre 
en compte leurs différentes perspectives sur les situations des élèves en difficulté avec l'école, 
mais aussi d'entendre le point de vue de l'ensemble de ces professionnel·le·s incité·e·s à tisser 
des alliances éducatives entre eux·elles (Beaumont et al., 2010). 

Quelles sont les différentes plateformes et ressources utilisées par les différent·e·s 
professionnel·le·s impliqué·e·s dans l’éducation des jeunes pour faire entendre leur voix ? Que 
disent-ils·elles de ce travail de collaboration interprofessionnelle ? 

La voix des chercheur·euse·s.  

Bien que les chercheur·euse·s en éducation abordent généralement de manière approfondie 
certaines thématiques de l'accrochage scolaire et des alliances éducatives, la diffusion de leurs 
travaux au sein de la société ne s'avère pas toujours aisée. Au sein de la multitude de 
connaissances disponibles sur un sujet donné, les mécanismes qui permettent à certaines d'entre 
elles de parvenir plus efficacement à leurs destinataires demeurent en partie énigmatiques 
(Tardif & Zourhlal, 2005). De plus, la valorisation et la diffusion des différentes méthodes de 
recherche varient. Par exemple, bien que les travaux quantitatifs aient été antérieurement 
perçus comme plus "sérieux" (Poisson, 1983), les méthodologies qualitatives prédominent 
aujourd'hui dans le domaine des sciences de l'éducation francophones (Bissonnette et al., 
2020). Au-delà de la nature des données traitées, donner voix en tant que chercheur·euse 
implique également de contextualiser la perspective à partir de laquelle on s'exprime, que ce 
soit en lien avec la nature du raisonnement (déductif ou inductif), les objectifs de la recherche 
(prédire, vérifier, explorer, comprendre…), la relation avec les participant·e·s (distante ou 
engagée), ou la conception de la réalité (paradigme postpositiviste ou interprétatif) (Denzin & 
Lincoln, 1994 ; Guba, 1990). Les travaux qui seront présentés lors de ce colloque transmettront 
donc indirectement ou directement la voix des chercheur·euse·s qui les ont menés, ces 
dernier·ère·s étant encouragé·e·s à expliciter leur point de vue en particulier en situant le 
paradigme épistémologique dans lequel se situe leur recherche. Ces réflexions posent la 
question des moyens et dispositifs par lesquels les chercheur·euse·s arrivent à faire entendre 
leur voix dans les milieux professionnels. 
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Axe 2 : Les Politiques Sociales et Éducatives 

Diverses politiques sociales et éducatives ont été élaborées en réponse au phénomène de 
décrochage scolaire, comprenant la mise en place de dispositifs de soutien, la préconisation de 
construire des alliances éducatives, ainsi que des initiatives visant à rendre l’enseignement plus 
accessible à l’ensemble des élèves. Ces orientations politiques, inscrites dans des contextes 
plus éloignés des élèves en situation de vulnérabilité que les microsystèmes et mésosystèmes 
précédemment mentionnés (Brofenbrenner, 1979), se situent en effet principalement au niveau 
des exosystèmes (environnements influençant le développement de l’enfant sans que les 
acteur·trice·s des microsystèmes soient directement actif·ve·s, tels que l'horaire de travail des 
parents ou le règlement d'un établissement scolaire) et des macrosystèmes (« patterns » 
définissant les formes de la vie en société, telles que le système politique ou économique en 
vigueur). 

Ce colloque constituera également une opportunité pour les acteur·trice·s concerné·e·s par ces 
milieux de partager les décisions qu'ils·elles ont à prendre et la manière dont ils·elles s'y 
prennent. Les données sur lesquelles ils·elles se basent, tels que la gestion des systèmes 
scolaires, les décisions politiques de plus haut niveau ou encore l'état des finances publiques, 
pourront documenter et éclairer les processus orientant les réformes entreprises. Les 
chercheur·euse·s analysant ces types de données, qu'ils·elles soient mandaté·e·s ou qu'ils·elles 
examinent les processus de manière indépendante, auront l'occasion d'exprimer leur point de 
vue, leurs conclusions, leur réalité ou leur expérience. Les acteur·trice·s directement 
concerné·e·s par ces niveaux de décision, qu'ils·elles les approuvent, les questionnent ou les 
contestent, sont également convié·e·s à relayer les répercussions de ces décisions en étayant 
leur point de vue. 
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